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INTRODUCCIÓN

Amaia Lamikiz Jauregiondo
Universidad del País Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea

Ander Delgado 1

Universidad del País Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea

— ¿Cómo estalló la guerra? 

— La gente estaba en contra de la dictadura y se rebelaron.

— ¿Y después de la guerra qué paso?

—  Después de la guerra murió Franco y ya llegó la democracia 

y el Gobierno. Si no hubiera habido Guerra Civil, ahora 

estaríamos peor, en bancarrota. 2

Si bien no contamos aún con estudios suficientes para saber hasta qué punto los 
limitados conocimientos sobre la Guerra Civil que se deducen de este diálogo son 
generalizables, tanto profesores de historia como historiadores se muestran cada vez 
más preocupados por el escaso conocimiento acerca de nuestro pasado reciente de 
jóvenes y adolescentes. 3 La lejanía del conflicto y este desconocimiento de la historia 
desdibujan la imagen que tienen los jóvenes sobre la Guerra Civil, precisamente 
en un momento en el que este continúa siendo un tema controvertido en nuestra 
sociedad. Distintas visiones acerca de nuestro pasado reciente se reproducen en la 
esfera pública, siendo utilizadas tanto en los discursos políticos como en el ámbito 
digital para defender posiciones políticas contrapuestas. Las interpretaciones sobre 
la Guerra Civil y las cuestiones relativas a la memoria histórica, en tanto que temas 
que provocan polémica en nuestra sociedad, impulsan la polarización afectiva que 

1 Este trabajo ha recibido fi nanciación del grupo del sistema Universitario Vasco (IT-1531-22) y 
el proyecto MICIIN titulado «Educación histórica, identidades y socialización política en la España con-
temporánea, 1970-2022» (PID2022-138310NB-I00). 

2 Reproducción de una entrevista realizada para un estudio acerca del grado de conocimiento sobre 
la historia reciente de los jóvenes españoles citada por El País, «Desconocimiento y apología del franquis-
mo en TikTok: el cóctel que empuja a jóvenes al revisionismo histórico», 02.02.2025.

3 En un estudio acerca del conocimiento del alumnado de Secundaria sobre la Guerra Civil, los 
autores destacan enormes lagunas y preocupantes errores sobre este confl icto bélico. Arias Ferrer, L. 
et al., «¿Historia olvidada o historia no enseñada? El alumnado de Secundaria español y su conocimiento 
sobre la Guerra Civil», Revista Complutense de Educación, 30(2) (2019), pp. 461-478.
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se observa en España. 4 Es más, esta polarización entre distintas posturas crece, ali-
mentada por la desinformación y la distorsión interesada de la historia difundida 
a través de las redes sociales y a menudo dirigida especialmente a las generaciones 
más jóvenes. 

Ante este panorama, desde la didáctica de la historia cabe preguntarse de dónde 
proceden y hasta dónde alcanzan los conocimientos sobre la historia española re-
ciente que tienen los jóvenes. De ahí nuestro interés por investigar cómo se enseña 
un tema que aún suscita polémica como es la Guerra Civil, así como la influencia 
que el mundo digital y las redes sociales tienen en las visiones e ideas previas sobre 
este periodo histórico con las que el alumnado llega las aulas. De ese interés surgen 
una serie de preguntas que trataremos de abordar en las siguientes páginas: ¿hasta 
qué punto la distancia con ese pasado y el desconocimiento del mismo convierten 
a las generaciones nacidas en el nuevo milenio en un grupo más vulnerable ante 
estas controversias y los efectos de la desinformación y la polarización consiguiente? 
¿cómo afecta el contexto mencionado en la enseñanza y aprendizaje de la historia 
y en los conocimientos históricos de nuestro alumnado? Y finalmente, ¿cuál es el 
papel de la enseñanza de la historia a la hora de proveer a nuestro alumnado de 
herramientas para hacer frente a los usos y abusos de la historia que observamos 
actualmente? 

La guerra civil española comienza a quedar muy lejos en el tiempo para las 
generaciones más jóvenes, nacidas en el siglo xxi. Quienes tenemos experiencia 
docente en las aulas de Secundaria recordamos que hace una década todavía era 
posible realizar proyectos en los que el alumnado entrevistaba a personas que habían 
vivido la guerra; las experiencias de las personas que habían vivido aquellos años nos 
proporcionaban una aproximación más directa al pasado y un aprendizaje mucho 
más cercano. Además, ese contacto directo con el pasado despertaba un interés en 
el alumnado y le impactaba de una manera que ninguna de nuestras explicaciones 
lograba. Pero con el paso del tiempo esta posibilidad ha ido desapareciendo pro-
gresivamente y la imagen de la guerra se va difuminando en la imaginación del 
alumnado. Paradójicamente, somos conscientes de que la guerra continúa estando 
muy presente en los debates actuales sobre la memoria histórica y que, de alguna 
manera, las nuevas tecnologías digitales están provocando cambios fundamentales 
en la manera en que accedemos a y nos relacionamos con nuestro pasado reciente. 
En la actualidad, las redes sociales y la inteligencia artificial nos acercan, en muchas 
ocasiones, a un pasado simplificado y manipulado, sobre el que frecuentemente 
circulan bulos y desinformación.

4 Miller, L., Polarizados. La política que nos divide, Madrid, Deusto, 2023.
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Partiendo de estas cuestiones, el objetivo de este libro es hacer llegar al lector 
diferentes investigaciones que nos ayudan a comprender cómo adquieren los ado-
lescentes y jóvenes sus conocimientos acerca de la Guerra Civil, no sólo en las aulas 
sino fuera de ellas, a través del mundo digital en el que se mueven en su día a día. 
Hoy por hoy, los jóvenes no solo se informan y construyen sus percepciones sobre 
algunos de los episodios más controvertidos de la historia española en el contexto 
escolar, sino a través de medios digitales cada vez más influyentes en la sociedad. 
Derivado del anterior, un segundo objetivo de estas páginas es plantear la cuestión 
de cómo trabajar en el aula para que el alumnado desarrolle el pensamiento histórico 
y adquiera un conocimiento basado en la disciplina histórica que le permitan hacer 
frente a versiones del pasado interesadas y a menudo parciales, que le llegan a través 
de un medio tan a su alcance como el móvil.

Los autores de los distintos capítulos, en los que encontramos investigadores en 
historia contemporánea, profesores de historia en Educación Secundaria y expertos 
en didáctica de las ciencias sociales, tienen amplia experiencia en diversos ámbitos 
relacionados con la educación histórica. El objetivo común de todos ellos es analizar 
y reflexionar desde distintas perspectivas acerca de la realidad del conocimiento 
histórico sobre la Guerra Civil de los jóvenes de hoy en día. Enfoques que van desde 
las prácticas de aula, análisis de libros de texto y consideraciones sobre materiales 
educativos digitales, hasta reflexiones sobre la violencia durante el periódico bélico. 
Se unen así numerosos investigadores e investigadoras cuya labor es conocida tanto 
dentro del ámbito de la investigación histórica como de la didáctica de esta materia, 
a fin de ofrecer un acercamiento heterogéneo y una visión más amplia y completa 
sobre la enseñanza y aprendizaje de la historia de la Guerra Civil en España.

Las diferentes contribuciones que se presentan en este libro coinciden en sub-
rayar una serie de aspectos que se repiten a lo largo de los distintos capítulos. Todos 
ellos insisten en poner en valor, tanto explícita como implícitamente, el potencial 
didáctico de enseñar sobre un tema controvertido como es la Guerra Civil, un pasa-
do que no termina de pasar y sobre el que aún circulan distintas interpretaciones, no 
todas ellas contrastadas ni igual de fiables. Un pasado al que además las generacio-
nes de jóvenes nacidos en el nuevo siglo acceden de manera muy diferente a como 
lo han hecho generaciones anteriores: además de lo que aprenden en la escuela, 
internet y las redes sociales les hacen llegar fragmentos de un pasado polémico, 
frecuentemente adulterado, que no busca aumentar ni consolidar sus conocimientos 
sino entretener, e incluso desinformar. Sin duda todos los autores son conscientes 
de los retos ante los que se encuentra la enseñanza de la historia en la actualidad, 
y más aún si se trata de temas sensibles como el que nos ocupa. Cada uno de los 
autores que han contribuido a este volumen, desde su punto de vista, reflexiona y 
trata de buscar respuesta a los retos identificados.

Y es que el pasado que enseñamos dice mucho de cómo entendemos el pre-
sente y del futuro que queremos, por lo que no es de extrañar que haya debates 
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alrededor de la historia que se debe enseñar en la escuela. Hace tiempo que somos 
conscientes del papel de la enseñanza de la historia en la formación de identidades 
colectivas 5, así como del peso que la memoria tiene en el caso de sociedades con 
pasados difíciles, aún sin digerir. La explosión de memoria que tuvo lugar en los 
países occidentales a finales del siglo xx y que en España llegó más tarde, responde 
a esa necesidad de incorporar a la historia oficial las experiencias e interpretacio-
nes, mantenidas en forma de memoria, de aquellos que fueron silenciados —que 
no olvidados— en épocas anteriores. Pero esta explosión de memoria, al introducir 
una mayor diversidad de visiones e interpretaciones, ha suscitado polémica en la 
sociedad española, y ésta se ha extendido al ámbito educativo. Las contribuciones 
que se presentan a continuación examinan desde distintos ángulos esta pluralidad 
de interpretaciones y la ponen en valor como medio para promover el pensamiento 
crítico y el conocimiento de la complejidad del pasado entre el alumnado. Insis-
ten asimismo en la aportación que un trabajo crítico sobre la memoria histórica y 
democrática en las aulas puede realizar a la adquisición de competencias para una 
cultura democrática.

En los trabajos recopilados en este libro se insiste en el potencial didáctico y 
pedagógico de la enseñanza sobre un tema controvertido como es la guerra civil 
española. Resultan evidentes las dificultades de este trabajo, principalmente repre-
sentadas por un currículo demasiado extenso con unos contenidos que se conside-
ran inabarcables, más aún en 2.º de Bachillerato cuando las pruebas de acceso a la 
universidad suponen una limitación a la capacidad de decisión de los docentes, y 
las reticencias de un profesorado que no se siente cómodo al tratar temas sensibles 
en el aula. Por otra parte, la enseñanza de la historia de la Guerra Civil permite, 
desde el punto de vista de los contenidos, introducir las tendencias historiográficas 
más recientes, trasladando el interés desde la historia política y militar a la histo-
ria sociocultural, dando mayor protagonismo al sujeto y centrando la mirada en 
las experiencias de individuos reales y por tanto más cercanos para el alumnado. 
Desde la didáctica de la historia, se subraya la contribución del trabajo sobre la 
Guerra Civil a la educación cívica y el desarrollo de la competencia ciudadana, la 
promoción del pensamiento histórico del alumnado, y la capacidad de desarrollar el 
pensamiento crítico para hacer frente a la creciente desinformación y a la difusión 
de versiones alternativas —frecuentemente manipuladas y simplificadas— de la 
historia en redes sociales.

5 Además de las ya tradicionales referencias de Eric Hobsbawm y Anthony Smith, desde la en-
señanza de la historia cabe mencionar el volumen coordinado por Mario Carretero, Mikel Asensio y 
María Rodríguez-Moneo (Eds.), History education and the construction of national identities, Charlotte, 
IAP, 2013. Hobsbawm, E., Nations and nationalism since 1780, Cambridge, Cambridge University Press, 
1992. Smith, A. D., Myths and memories of the nation, Oxford, Oxford University Press, 1999. 
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Como ya se ha mencionado más arriba, los autores que colaboran en este libro 
son muy conscientes de los retos a los que nos enfrentamos desde el ámbito edu-
cativo, así como de sus repercusiones en la sociedad. Comparten su preocupación 
por la pervivencia de relatos sobre la guerra y la dictadura construidos durante el 
franquismo, y la difusión del discurso revisionista que se produce ante el descono-
cimiento de los jóvenes sobre la historia de la Guerra Civil y el franquismo. De ahí 
el interés por investigar la influencia de las redes sociales y los medios digitales a la 
hora de transmitir ese discurso revisionista a la juventud.

Esto nos lleva a la relación entre la historia que nuestras alumnas y alumnos 
encuentran fuera de las aulas y la que aprenden dentro de éstas. De una u otra ma-
nera, la mayoría de las contribuciones hacen referencia a este aspecto e inciden en la 
necesidad de proveer a los alumnos de estrategias e instrumentos para hacer frente a 
la desinformación que circula acerca de la historia española del siglo xx. Se detecta 
un cambio en las formas de acceso al pasado: los jóvenes acceden a información 
histórica a través de las redes sociales, la inteligencia artificial, Wikipedia, YouTube, 
podcasts… pero la mayoría de estos medios no tienen como objetivo ofrecer cono-
cimientos contrastados y verificados, no promueven el pensamiento crítico, sino que 
reproducen relatos simplificados y su objetivo es atraer la atención, confirmar ideas 
previas e incluso manipular. Los autores coinciden en la necesidad de proporcionar 
alfabetización mediática en las aulas para que el alumnado aprenda a desarrollar 
una mirada crítica sobre el pasado reciente y los medios a través de los que accede 
a éste; una educación histórica crítica y basada en el desarrollo de habilidades de 
pensamiento histórico es fundamental para alcanzar este objetivo.

Un último aspecto en que coinciden muchos de los colaboradores en este volu-
men es la importancia del papel del profesorado, tanto a la hora de establecer priori-
dades en el aula, como de seleccionar, adaptar y utilizar los materiales didácticos con 
los que cuenta. De ahí que varias de las contribuciones se centren en el papel de los 
docentes, pues son ellos quienes gestionan el día a día en clase, y por tanto quienes 
pueden guiar al alumnado a la hora de hacer frente a temas controvertidos y la gran 
cantidad de desinformación que circula sobre estos. También es su responsabilidad 
ofrecer el apoyo didáctico necesario a la hora de utilizar materiales innovadores ba-
sados en el uso de nuevas tecnologías (Apps, redes sociales, inteligencia artificial…) 
y trabajar una muy necesaria alfabetización mediática con el alumnado.

Los capítulos que se presentan a continuación se articulan alrededor de una 
idea central, la relación entre la historia que los jóvenes encuentran dentro y fuera 
de las aulas, y siguen un orden lógico que comienza por lo que sucede fuera de las 
aulas y se va acercando a lo que sucede dentro de ellas. Los primeros capítulos co-
rresponden a las investigaciones dedicadas a analizar la presencia de la historia de 
la Guerra Civil en las redes sociales, el mundo digital y la inteligencia artificial, para 
ir acercándose en los siguientes capítulos a la realidad del aula a través de los libros 
de texto y las experiencias del profesorado. Finalmente, el último capítulo plantea 



Entre aulas y redes sociales6

el interés de promover las relaciones entre la investigación histórica y la enseñanza 
de la historia en la escuela mediante la introducción de las nuevas corrientes histo-
riográficas sobre la Guerra Civil en las aulas.

En el primer capítulo, Juan Carlos Colomer presenta sus reflexiones sobre cómo 
se elabora la memoria histórica y democrática en entornos digitales y afirma que el 
auge de divulgadores educativos en plataformas digitales ha alterado la manera en 
que las y los jóvenes se aproximan a los contenidos históricos. Según este autor, la 
falta de precisión en el empleo de términos y la ausencia de problematización crítica 
de los hechos históricos estaría provocando la proliferación de lecturas acríticas 
y banales sobre el pasado, dificultando la formación de sociedades democráticas 
conscientes de su pasado. Frente a este reto, Colomer defiende la necesidad de una 
alfabetización mediática que permita al alumnado desarrollar una actitud crítica 
ante informaciones que se limitan a reproducir relatos simplificados.

Partiendo de una investigación acerca del tipo de información que se difunde 
sobre los sucesos de Paracuellos en la red X, Ander Delgado se pregunta por la 
incidencia de la información de carácter histórico aparecida en las redes sociales 
en la recepción de las y los jóvenes de los contenidos enseñados en las clases de 
historia. El autor muestra su preocupación por la presencia y progresiva aceptación 
de mensajes, signos y comportamientos de extrema derecha en los centros educa-
tivos españoles, así como el riesgo de que se ponga en duda la historia académica 
que se trata de llevar al aula y las propias intenciones de los docentes en su trabajo. 
Delgado finaliza sugiriendo la necesidad de continuar investigando para obtener 
evidencias suficientes de lo que funciona en las aulas a la hora de contrarrestar los 
relatos acríticos y fragmentados del pasado, así como el extremismo que muchos 
de estos relatos promueven.

Por su parte, Alberto Venegas nos introduce en la problemática de la memoria 
de la Guerra Civil desde el contexto de los medios digitales predominantes en la 
cultura contemporánea. Desde esta perspectiva, el autor argumenta que las plata-
formas digitales están transformando el recuerdo colectivo de la guerra en una ex-
periencia fragmentada y personalizada que denomina «esferificación del recuerdo». 
Los videos creados por inteligencia artificial y las informaciones difundidas a través 
de redes sociales, además de producir «veroficciones» o imágenes falsas del pasado, 
estarían creando pequeñas escenificaciones en las que se elimina el contexto, se 
atomiza la memoria y se rompe su función social. Frente a ello, Venegas reivindica 
la necesidad de alfabetización mediática, para que la historia no se reduzca a relatos 
efímeros, simplistas y manipulados sobre el pasado.

Frente a la visión un tanto negativa de los medios digitales que se sugiere en 
las contribuciones precedentes, el trabajo de Janire Castrillo, Iratxe Gillate, Alex 
Ibañez-Etxeberria, Ursula Luna y Naiara Vicent plantea el potencial educativo de 
utilizar Apps para tratar temas socialmente controvertidos en el aula. Estos autores 
presentan una investigación realizada durante varios años en la que exploran el 
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uso de Apps para trabajar el tema de la memoria histórica y apuntan a la valiosa 
contribución que supone al permitir al alumnado acercase a testimonios orales y 
visuales de quienes vivieron la época estudiada, superando explicaciones distantes 
y abstractas y recuperando así la importancia del sujeto en la historia. Todo ello 
contribuye a aumentar la motivación del alumnado, al presentarle una historia que 
resulta más real y se fundamenta en la empatía con sus protagonistas.

Desde una perspectiva más cercana al trabajo cotidiano en las aulas, varios de 
los autores que han contribuido a este libro nos ofrecen información sobre la imagen 
de la Guerra Civil que transmiten los libros de texto, el recurso más utilizado por 
el profesorado en las aulas. A través de la descripción de la evolución del currículo 
y los libros de texto de la comunidad autónoma de Galicia, Pablo García realiza un 
análisis de los contenidos y actividades propuestos en los libros de texto y concluye 
que a pesar de los avances en lo que respecta al mayor espacio dedicado a contenidos 
previamente ausentes como las consecuencias de la guerra y la represión, es necesaria 
la renovación de las propuestas didácticas, con el objetivo de superar la enseñanza 
tradicional basada en la memorización y dar mayor protagonismo al diálogo y la 
reflexión acerca del pasado reciente. 

Amaia Lamikiz indaga sobre las implicaciones del trabajo sobre la memoria 
democrática para la enseñanza de la historia y la adquisición de competencias ciu-
dadana y de cultura democrática del alumnado. Para ello, la autora analiza los libros 
de texto con el objetivo de observar la presencia de la memoria democrática en ellos, 
y sugiere que, a pesar de los avances, queda aún camino por recorrer para que los 
libros de texto incluyan instrumentos y estrategias más eficaces a la hora de tratar 
temas controvertidos como el de la memoria democrática. La autora insiste en la 
importancia de que los docentes introduzcan en las aulas actividades de debate y 
metodologías activas que permitan al alumnado desarrollar su capacidad crítica y 
habilidades de pensamiento histórico; ello les facilitaría la labor de afrontar crítica-
mente la información histórica, no siempre veraz y fiable, con la que se encuentran 
fuera de las aulas.

Para completar la información que nos ofrecen los libros de texto, es funda-
mental conocer la perspectiva de los docentes, que son quienes deciden qué recursos 
educativos se utilizan y cómo se trabaja en el aula. Partiendo de que la Guerra Civil 
forma parte fundamental de nuestra memoria colectiva y constituye además un pa-
sado traumático, Néstor Banderas analiza el potencial didáctico de la enseñanza de 
este período de nuestra historia desde la perspectiva docente. A través de entrevistas 
y análisis del material didáctico utilizado por el profesorado, investiga el tratamiento 
de un tema controvertido como la Guerra Civil por parte de los docentes, y destaca 
las dificultades que aún existen para trabajar este tema. 

La contribución de Pedro Barruso permite, a través de su larga experiencia do-
cente, acercarnos a la realidad del aula y a los recursos utilizados por el profesorado. 
De manera similar a las contribuciones que le preceden, insiste en la necesidad de 
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hacer frente a la desinformación y el avance del discurso revisionista que se produce 
como consecuencia del desconocimiento de los jóvenes sobre lo sucedido durante 
la Guerra Civil y el franquismo; por ello insiste en que es fundamental cubrir la 
falta de conocimientos de los jóvenes. Barruso también defiende la eficacia de po-
ner al alumnado en contacto con las fuentes primarias y acercar a los alumnos a las 
experiencias de las personas que vivieron aquellos años para mejorar su aprendizaje 
de la historia.

Finalmente, la contribución de David Alegre nos recuerda la necesidad de 
estrechar los lazos entre quienes se dedican a la enseñanza de la historia y aquellos 
que investigan en el ámbito de la historia y pone una vez más en valor el potencial 
didáctico de la Guerra Civil: ante la creciente influencia que tiene entre los jóvenes 
la información simplificada sobre el pasado que reciben a través de las redes, defien-
de la importancia de contrastar, valorar y criticar esa información en las aulas. Para 
ello, argumenta que es fundamental introducir en las clases de historia los avances 
de la historiografía, y pone como ejemplo sus investigaciones acerca de la represión 
y la violencia durante la guerra.

En definitiva, esperamos que las aportaciones presentadas en estas páginas 
permitan al lector un acercamiento desde perspectivas diferentes al tratamiento de 
un tema difícil, pero necesario, como es la guerra civil española. Un pasado sobre el 
que no se termina de pasar página, y que debe ser trabajado en las aulas utilizando 
para ello todas las herramientas que nos ofrece una enseñanza de la historia basada 
en la adquisición de habilidades de pensamiento histórico y crítico.






