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In memoriam Catalina Gonzdlez Las

Profesora Titular

Departamento de Didictica de la Lengua y la Literatura
Universidad de Granada

(1974-2012)

«En vez de tanto anilisis sintictico, la escuela deberia centrarse

en la prictica de la lengua, en leer, hablar y escribir bajo tutela y correccién.
De la carencia de esa ensefianza prictica se deriva la general probreza

en el uso del lenguaje, la falta de claridad, la incapacidad

para decir exactamente lo que uno quiere decir»

Emilio Alarcos Llorach
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INTRODUCCION

PERSPECTIVA HISTORICA Y FUTURO DE LA EDUCACION EN DIDACTICA DE LAS LENGUAS
Y SUS LITERATURAS contiene una veintena de capitulos distribuidos en una clasificacién
en cuatro partes que atinan la historia, el presente y el futuro de la educacién desde una
visién interdisciplinar (Historia, Formacién del profesorado, Didéctica de la lengua y la
literatura y Educacién Intercultural). Las temdticas que se abordan son muy variopintas
(Historia, Actitudes Profesionales, Lengua, Literatura, Educacién Intercultural, Educa-
cién Plurilingie...), pero esto mismo conlleva que se creen nuevas formas de abordar y
entender las peculiaridades lingtiisticas, literarias, sociales y culturales que, sin embargo,
conforman la sociedad actual como valores imprescindibles que hacen que la humanidad,
en general, y los docentes e investigadores, en particular, desarrollen estrategias para vivir
en comunidad y para adaptarse a lo largo del tiempo a distintos entornos y espacios,
en pos de formar a ciudadanos desde la sostenibilidad y la biodiversidad. Para ello, se
debe seguir insistiendo en la Didactica de las Lenguas desde una visién plurilingtie e
intercultural. No hace falta que el profesorado tenga un conocimiento exhaustivo de las
distintas culturas del alumnado, pero si debe ser un mediador intercultural, que ayude a
los estudiantes a traer al aula sus lenguas, culturas y tradiciones literarias.

En este trabajo, titulado PERSPECTIVA HISTORICA Y FUTURO DE LA EDUCACION EN
DIDACTICA DE LAS LENGUAS Y SUS LITERATURAS, se reinen docentes e investigadores
universitarios de varios departamentos de la Universidad de Granada, principalmente,
pero también de Milaga y de la Ciudad Auténoma de Melilla, para homenajear la figura
de una profesora clave en la transicién de la Historia del Magisterio en nuestra univer-
sidad, D. .2 Catalina Luisa Gonzalez Las, miembro del Departamento de Didictica de la
Lengua y la Literatura en la Universidad de Granada durante casi 40 afios (1974-2012),
al tiempo que se abordan temas interesantes desde distintas areas de la Educacién, pero
atendiendo, fundamentalmente, al drea de la Didactica de la Lengua y la Literatura. De
esta forma, queremos agradecer, a titulo péstumo, su trabajo y dedicacién en este campo
y su continua lucha, ya desde sus comienzos como docente universitaria en los afios 70,
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por una sociedad cada vez mds justa, ateniéndose a la heterogeneidad y mundo cambiante
para que se albergaran realidades culturales y lingiiisticas cada vez mas diversas, propias
de una sociedad espafiola plurilingiie y multicultural por naturaleza.

La importancia de esta obra, en la que no se recoge tanto la evolucién que los estudios
de Magisterio han tenido desde su implantacién en la universidad, sino que trasciende al
ambito interdisciplinar de tales estudios, radica en una visién enriquecedora de nuestra
Historia reciente, a partir del protagonismo de una figura clave en la transicién en nues-
tra universidad y en la formacién del profesorado y que creemos ha tenido y continda
teniendo no solo un valor sentimental para nosotros, sino también un sentido laboral,
en cuanto a la estabilizacién del profesorado en situaciones de cambio en los dmbitos
social, cultural e incluso econémicos como en los que nos encontramos actualmente.

En este contexto no es suficiente una actitud de respeto hacia lo diverso, sino que es
necesario seguir investigando estos aspectos, atendiendo a la dimensién afectiva y emo-
cional del profesorado y estudiantado, potenciando una metodologia activa, participativa
y cooperativa mediante la ingente cantidad de recursos innovadores que flexibilizan y
adaptan las tareas de los agentes implicados en la educacién a la situaciones cambiantes
que vivimos en este siglo XxI.

En resumen, es necesario repensar la Educacién, en general, y las investigaciones
centradas en la Didéctica de la Lengua y la Literatura, en particular, teniendo en cuenta
la influencia, significativamente relevante, que hoy la variable contexto posee, por las
circunstancias coyunturales vividas, y que han determinado cambios en el concepto de
«normalidad» e, inevitablemente, en los escenarios de ensefianza y aprendizaje, en las
condiciones en las que estas se producen y en el ecosistema educativo global, que ha de
ser aun mds inclusivo y atender con nuevos criterios y parametros. Paralelamente, debe
adaptarse y adecuarse a esta y otras crisis no solo para cumplir con sus obligaciones mas
inmediatas, sino también con los objetivos y compromisos de la Humanidad, en los
que, sin duda, las instituciones juegan un rol importante asi como la evolucién de los
trabajos cientificos.

Comienza esta obra in memoriam a Catina, como sus amigos la conocian, con
el excelente PROLOGO del Profesor Titular perteneciente al mismo Departamento, y
recientemente jubilado, JuAN MIATA ANAYA, compafiero y amigo de la homenajeada y
un referente en el drea por su prolija actividad académica y social, proyectada a la ciu-
dadania mediante su Asociacién Entrelibros, premiada y reconocida por el Ministerio
de Cultura y Deporte.

JuaN MATA ANAYA ofrece una magnifica y necesaria reflexion sobre la lectura, en
particular, y, en general, para la educacion presente, pasada y futura, pues en estas lineas,
con su habitual, a la par que extraordinaria calidad literaria, el compafiero lanza al lector
preguntas del pasado, presente y futuro como maestros de cualquier etapa, generacién y
materia que se imparta, englobando estos interrogantes en tres grandes competencias,
como son: Saber leer, querer leer, amar leer. Cuando dentro de cien afios futuros historia-
dores o historiadoras de la lectura hablen de esta época que estamos viviendo y analicen
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nuestros proyectos desde la distancia del tiempo: ;qué dirdn de nosotros?, ;cémo nos
juzgaran?, ;qué opinardn de nuestros discursos y nuestros afanes en favor de la lectura y
la comprensién?, scémo nos valorarin en relacién con el conjunto de hechos culturales
y descubrimientos cientificos del siglo xx1?

La estructura de esta obra se divide en cuatro partes, claramente diferenciadas:

Una PRIMERA PARTE. HISTORIA DE LA PROFESION Y FORMACION DEL PROFESO-
RADO, en la que se abordan temas acerca de la profesién del Magisterio, destacando los
silencios y las sombras en la historia de una labor vinculada mayormente a la poblacién
femenina. También se rememora la ensefianza, durante el periodo de 1753 a 1800, en
las escuelas del Real Hospicio de Granada, ubicadas en el edificio del mismo nombre,
cuya direccién y gestién corresponden, actualmente, a las autoridades de la institucién
universitaria. Esta visién de la ensefianza desde el afio de su creacién en Granada, puede
servir para entender y comprender cudl debe ser el futuro de las Facultades de Educacién
en tiempos de crisis como la actual situacién mundial que se vive en el momento de la
publicacién de esta obra.

En una SEGUNDA PARTE. ACTITUDES PROFESIONALES ANTE LA ENSENANZA Y APREN-
DIZAJE se refiere a contenidos acerca de qué actitudes y valores han de lograr tanto
docentes como alumnado ante la ensefianza y aprendizaje de las lenguas. Es sabida la
trascendencia actitudinal en el ejercicio profesional, en general y en particular, a la vez.
En efecto, una actitud general adecuada hacia el trabajo es condicién sine qua non para
el buen quehacer profesional. Complementariamente, una actitud especifica para un
desempeno laboral determinado también optimiza la efectividad del mismo.

En la TERCERA PARTE. ASPECTOS DE DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA de
esta obra se abordan temas interesantes en el drea de la Diddctica de la Lengua'y la Litera-
tura, Departamento al que estuvo adscrita la profesora homenajeada en esta publicacién,
durante casi cuarenta afios. Por mencionar algunos de los temas interesantes de esta parte,
destacamos las aportaciones relacionadas con la Didactica del espafiol (por ser mds afin
a su investigacién) y algunos enfoques metodoldgicos sobre sus usos especificos en la
ensefianza de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera). También requieren mencién
especial por su valor humano, literario y social, la experiencia de crear un club de lectura
en un centro de educacién para personas adultas en Melilla, las claves para una teoria
misceldnea del dlbum ilustrado y el necesario afdn por el desarrollo de la competencia
literaria a través de estos dlbumes entre las habilidades profesionales de los maestros de
Educacién Infantil y Primaria o el concepto de multimodalidad y la relacién entre ética
y ficcién en torno al dlbum ilustrado.

Finalmente, se trata una CUARTA PARTE. CONTENIDOS PARA UNA EDUCACION INTER-
CULTURAL Y DIVERSA, en la que se asientan las bases de las Directrices de la Unesco sobre
la Educacion Intercultural, entendida esta como una respuesta al reto de proporcionar
educacién de calidad para todos en convergencia con los ODS 2030, inscribiéndose en
la perspectiva de los derechos humanos y destacando sus principales aspectos e interre-
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laciones. También se ofrece en esta parte final de la obra algunos temas plurilingtes e
interculturales de la ensefianza de idiomas, tanto en espafiol como en inglés o francés.

A continuacién, se detalla—a modo de resumen— el contenido de cada uno de los
capitulos que los autores han aportado a esta obra.

PRIMERA PARTE. HISTORIA DE LA PROFESION Y FORMACION DEL PROFESORADO

Esta PRIMERA PARTE de la obra se aborda con algunos contenidos acerca de la His-
toria de la profesién del Magisterio, en palabras de MARIA DEL PRADO DE LA FUENTE
GALAN, Profesora Titular Departamento de Historia Moderna y de América, de la Facultad de
Ciencias de la Educacion y del Deporte, en el Campus de Melilla de la Universidad de Granada.
La autora hace un recorrido por LA ENSENANZA EN LAS ESCUELAS DEL ReAL Hospicio
DE GRANADA (1753-1800). Este Hospicio va a unificar todas las instituciones y funda-
ciones que, hasta entonces, se dedican a la asistencia de la poblacién mas desfavorecida
de la ciudad. En el mismo, se crean varias escuelas con ensefianzas y metodologia muy
distintas para las nifias y nifios huérfanos, alli recogidos. En el origen de estos centros
de ensefianza estin presentes tres de los objetivos que persigue el Estado Ilustrado con
verdadero ahinco: instruir a los ciudadanos, incrementar la poblacién activa y conseguir
la paz social. En este capitulo, se analizan estos fines, asi como el tipo de ensefianza que
prevalecié en las escuelas.

Le sigue un capitulo titulado, ENTRE MAESTRAS: SILENCIOS Y SOMBRAS EN LA HISTORIA
DE UNA PROFESION, en el que PILAR BALLARIN DOMINGO, Catedritica de Teoria e Historia
de la Educacion, Departamento de Pedagogia de la Facultad de Ciencias de la Educacion en
la Universidad de Granada, presenta algunos resultados relevantes de sus investigaciones
sobre las maestras y profesoras, —nuestras predecesoras en la formacién del profeso-
rado—, con el objeto de llamar la atencién sobre su historia: su presencia emergente en
un espacio de «frontera», las condiciones sociales y personales en que se produjeron sus
aportaciones, su toma de conciencia de discriminacién, etc. Sus textos, voces silenciadas
hasta hace escaso tiempo, son nuestra fuente principal y su relectura, desde el confina-
miento, un emocionado recuerdo a la profesora Catalina Gonzilez Las, una gran amiga.

¢Por qué queremos recordar en este libro la figura de esta singular profesora?
AviciA BENARROCH BENARROCH, Profesora Titular del Departamento de Diddctica de
las Ciencias Experimentales, Facultad de Ciencias de la Educacion y el Deporte, Campus
de Melilla (Universidad de Granada), en reconocimiento por los afios que dedicé a
la entonces denominada Escuela Universitaria de Formacion del Profesorado de EGB,
actual Facultad de Ciencias de la Educacion y del Deporte de Melilla elabora este capi-
tulo, titulado APORTACIONES DE LA PROFESORA CATALINA LuisA GONZALEZ LAS A
LA ESCUELA UNIVERSITARIA DE FORMACION DEL PROFESORADO DE EGB DE MELILLA.
DIECISIETE ANOS DE HISTORIA como un particular homenaje a la profesora Catalina
Luisa Gonzilez Las, a la que llamaremos, en este libro, Catina, tal como familiar-
mente que la conocieron la nombramos.
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El Catedritico de Universidad del Departamento de Diddctica y Organizacion Esco-
lar, Facultad de Ciencias de la Educacion y el Deporte, Campus de Melilla (Universidad
de Granada), SEBASTIAN SANCHEZ FERNANDEZ escribe un emotivo capitulo titulado,
REMEMORANDO EPOCAS A MODO DE SEMBLANZA, que empieza recordando su relacién
con la profesora Gonzalez Las, como compaiieros de estudios en Granada durante los
dos primeros cursos comunes de sus carreras, para después detenerse en la etapa en la
que fueron colegas en la Escuela Universitaria de Formacién del Profesorado de E.G.B.
de Melilla y que comenzé durante la transicién de la dictadura franquista a la demo-
cracia, una época marcada por la incertidumbre politica y social, que —en su caso— se
completaba con su inestabilidad laboral. Toda ella marcada por su implicacién personal
y profesional, en lo que Catina fue todo un referente.

SEGUNDA PARTE. ACTITUDES PROFESIONALES ANTE LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE
LENGUAS

La SEGUNDA PARTE de este libro se refiere a contenidos acerca de las actitudes
profesionales y del alumnado ante la ensefianza y aprendizaje. Es sabida la trascendencia
actitudinal en el ejercicio profesional, en general y en particular, a la vez. En efecto, una
actitud general adecuada hacia el trabajo es condicién sine gua non para el buen quehacer
profesional. Complementariamente, una actitud especifica para un desempefio laboral
determinado también optimiza la efectividad del mismo.

A veces, cuando aprendemos una lengua extranjera, desarrollamos cierta timidez
por temor a lo desconocido, al no saber cémo o qué decir en la lengua meta. En esta
ocasién, en el capitulo LLAS CUALIDADES EMOCIONALES DE LOS PROFESORES DE IDIOMAS
Y SUS EFECTOS EN LA TIMIDEZ PARA EL APRENDIZAJE DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRAN-
JERA, la Profesora Contratada Doctora Indefinida CRISTINA DEL MORAL-BARRIGUETE
del Departamento de Diddctica de la Lengua y la Literatura en la Facultad de Ciencias de la
Educacion (Universidad de Granada), trata la relacién entre la percepcién que el alumnado
de espafiol como lengua extranjera tiene sobre su cardcter y sus estados motivacionales; se
sigue una metodologia descriptiva cuantitativa y cualitativa, utilizando unos cuestionarios
disefiados ad hoc y realizados a estudiantes de ELE en el Centro de Lenguas Modernas
de la Universidad de Granada. Como resultados de esta investigacion, se da a conocer
los aspectos generales del profesor que mds motivan y desmotivan; también, se definen
las caracteristicas generales del «<buen profesor de idioma», segtin la muestra participante
y se identifica el orden de prioridades del alumnado respecto a las cualidades especificas
del profesor que ejercen mayor motivacion.

MERCEDES GONZALEZ-ORTEGA, Profesora de Enserianzas Medias en el IES Rusadir
(Melilla), junto con la Profesora Titular del Departamento de Diddctica de la Lengua y
Literatura, Facultad de Ciencias de la Educacion y el Deporte, Campus de Melilla (Univer-
sidad de Granada), ANA MARIiA RicO-MARTIN, ambas dan a conocer y contrastan las
actitudes y la autopercepcién de la eficacia que presentan estudiantes de distintas culturas
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y titulaciones ante la escritura y el proceso de redaccién. Asi, en ACTITUD Y AUTOPERCEP-
CION DE LA EFICACIA ANTE LA ESCRITURA: ESTUDIO COMPARATIVO, se realiza un estudio
cuantitativo descriptivo, inferencial y correlacional, con una escala de medida para cada
variable dependiente. Los resultados revelan un grado moderado general en ambas escalas
y la existencia de diferencias actitudinales y de autopercepcién significativas entre los
participantes considerando la variable sexo, donde destacan las mujeres; en la escala de
Autopercepcion seguin la titulacién que cursan sobresalen los alumnos de Posgrado; y
en la escala de Actitud dependiendo de la titulacién del grupo de Posgrado despunta el
de Humanidades. Por su parte, los contrastes por variables culturales (origen — lengua
materna) no reflejan diferencias significativas.

El contenido del capitulo LOS VALORES SOCIOCOGNITIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LAS
LENGUAS EXTRANJERAS, presentado por JOSE Luts ORTEGA MARTIN, Profesor Titular del
Departamento de Diddctica de la Lengua y la Literatura (Universidad de Granada), TATJANA
PORTNOVA, profesora del Centro ruso de la misma universidad y Luts GONZAGA ROGER
CASTILLO, investigador adscrito a la UGR, incluye el hecho de que un estudiante de una
lengua extranjera mejora la conciencia de su propio lenguaje, el pensamiento critico, la
disciplina mental, la flexibilidad, la creatividad, la memoria, las funciones ejecutivas y, en
general, el funcionamiento cognitivo si se tiene en cuenta estos valores sociocognitivos,
asociados con el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras. Con el desarrollo de
los nuevos métodos de investigacién en neurociencia y de las nuevas tecnologias, estos
aspectos son cada vez mds atractivos para los investigadores en este dmbito.

En el contexto escolar, particularmente, la buena actitud docente es bésica para el
desempeio de dicha labor; asi como la buena actitud hacia la inclusién de alumnado
con necesidades educativas especiales es previa a la demandada praxis de una educacién
inclusiva. Por tanto, no ha de presuponerse tal actitud, sino que se requiere su valoracién
entre el colectivo docente. En el siguiente capitulo, titulado COMPONENTES ACTITUDI-
NALES DE LA INCLUSION EDUCATIVA. INSTRUMENTOS DE MEDICION EN DISTINTAS LENGUAS,
el Profesor Titular del Departamento Diddctica'y Organizacion Escolar, Facultad de Ciencias
de la Educacion (Universidad de Granada), ANTONIO RODRIGUEZ FUENTES, junto con
las profesoras, ANTONIA NAVARRO RINCON, Profesora Contratada Doctora Indefinida del
Departamento de Diddctica de la Lengua y la Literatura, Facultad de Ciencias de la Educacion
y el Deporte, Campus de Melilla(Universidad de Granada) y MARIA JosE CARRILLO LOPEZ,
Profesora Contratada Doctora del Departamento de Diddctica de las Lenguas, las Artes y el
Deporte, Facultad de Ciencias de la Educacion (Universidad de Milaga), creen necesario,
en primera instancia, desmembrar la actitud en sus componentes mensurables, los cuales
vienen asumiéndose dentro del modelo tedrico sobre actitud como percepcién, sentimien-
tos y predisposicion desde el prisma de la filosofia de la escuela inclusiva, y demanda, en
segunda instancia, la seleccién, creacién o traduccién, junto a las validaciones pertinentes,
de instrumentos de medicién para docentes de las diferentes etapas educativas, e incluso
para que los estudiantes valoren a docentes, de cara al desarrollo actitudinal adecuado.
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Esta contribucién procura hacer aportaciones a los propésitos anteriores, en tanto que
revision sistemdtica del fenémeno propio objeto de evaluacién y de algunas herramientas
existentes en diferentes lenguas para hacer efectiva tal evaluacién.

TERCERA PARTE. AspECcTOS DE LA DipAcTicA DE LA LENGUAY LA LITERATURA

Comienza esta TERCERA PARTE con el capitulo titulado ¢POR QUE LA LLAMAMOS
LENGUA CASTELLANAY NO ESPANOL?, a cargo de FERMIN MARTOS ELICHE, Profesor Ayu-
dante Doctor, del Departamento. de Diddctica de la Lengua y la Literatura en la Facultad de
Ciencias de la Educacion (Universidad de Granada). El autor ofrece una reflexién, iniciada
en una conversacion con la profesora homenajeada en este libro, sobre el nombre de
nuestra lengua, la lengua espafola, e intenta aclarar cudl es la referencia mas adecuada.
Esta polémica ha estado presente desde los principios en los campos de la Linguistica
y la Filologia espafolas. Esti claro que existen argumentos no dados para que en los
diferentes decretos de educacién en Espafia nuestra drea siga denomindndose Lengua
Castellana y Literatura. Y se sigue aceptando el término sin ningin andlisis critico por
parte de las autoridades educativas. El objetivo de este trabajo es averiguar qué uso se le
da en la actualidad en el campo de la investigacién a la referencia «el castellano» dentro
de los estudios de investigacién en Espafia e Hispanoamérica dentro de la tltima década
2010-2020. La hipétesis que maneja el autor de este capitulo es que se trata de una cues-
tién politica que deja en desventaja el punto de vista puramente lingtistico y filolégico.

Entre los contenidos de los estudios de ensefianza de espafiol como lengua extran-
jera, nos encontramos con diversas materias que estdn en continua actualizacién. En
efecto, podemos hallar desde contenidos bésicos de metodologia e investigacién hasta
recursos y aplicaciones tecnoldgicas para la ensefianza de ELE. Asi, como profesionales
del dmbito de la Didéctica de las lenguas debemos estar al dia de todos estos contenidos,
al menos en sus avances generales. Uno de esos elementos lo constituye la dimensién
de los denominados usos especificos. En este capitulo, denominado ENFOQUES PARA EL
ESPANOL DE USOS ESPECIFICOS EN LA ENSENANZA DE ELE,JER()NIMO MoRALES-CABEZAS,
Profesor Titular del Departamento de Diddctica de la Lengua y la Literatura en la Facultad
de Ciencias de la Educacion (Universidad de Granada) y la Profesora Ayudante Doctora,
KYOKO ITO-MORALES, DEPARTAMENTO DE LINGUISTICA GENERAL Y TEORIA DE LA LITERATURA
tratan de sistematizar las lineas generales de actuacién docente de esta materia, en una
etapa bien importante de la formacién académica, el posgrado, con el objeto de tratar
de resaltar la importancia —en su opinién— cada vez mayor, que tiene este apartado
de los usos especificos en la prictica diaria de los docentes de espafiol como lengua
extranjera en sus aulas.

En el capitulo titulado CLAVES PARA UNA TEORIA MISCELANEA DEL ALBUM, JUAN
GERARDO GARCIiA IjNICA, Profesor Ayudante Doctor del Departamento de Diddctica de la
Lenguay la Literatura en la Facultad de Ciencias de la Educacion (Universidad de Granada),
aclara que, dentro de la ya bien nutrida tradicién critica en torno a este singular formato,
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una linea de estudios siempre ha procurado dar respuesta a la pregunta acerca de qué es
un dlbum. Algunas de las propuestas més conocidas han puesto el acento en la necesidad
de construir una nueva semidtica que aborde la compleja relacién entre texto e imagen
(Moebius, 1986; Nikolajeva & Scott, 2000; Sipe, 1998); otras han incorporado, ademis,
el propio soporte, la pagina, como elemento que sumar a los otros dos (Castagnoli, 2017;
Van der Linden, 2019). Este trabajo realiza una sintesis y sugiere las claves para una
teoria que considere un nuevo aspecto: su condicién misceldnea y desafiante ante los
esquemas genéricos tradicionales.

En otro capitulo sobre EL ALBUM ILUSTRADO Y EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
LITERARIA, MARIA JOSE MOLINA-GARCIA, Profesora Contratada Doctora Indefinida del
Departamento de Diddctica de la Lengua y Literatura en la Facultad de Educacion y Ciencias
del Deporte en el Campus de Melilla (Universidad de Granada), revisa cémo estos libros,
tradicionalmente vinculados a un puiblico infantil, pueden ser degustados en varias etapas
educativas, incluso hasta la edad adulta, para el desarrollo de la competencia literaria;
asi como por casi cualquier tipo de lector, y también pre-lector, pues invita a generar
habilidades en la lectura de imdgenes y a fomentar capacidades cognitivas respecto al
lenguaje visual. En este capitulo, basado en la tesis doctoral de la autora, se lleva a cabo
una revisién de las principales aportaciones que la literatura cientifica ofrece sobre sus
caracteristicas, la evolucién de este formato desde su creacién, su versatilidad y la plura-
lidad de tematicas que aborda, centrindose, especialmente, en aquellas que aglutina la
diversidad cultural. Se presenta, asimismo, ejemplos representativos de titulos interesantes
para ser tratados en propuestas didacticas y/o de animacién lectora a la par que paginas
web oficiales donde localizarlos y recibir orientaciones sobre ellos.

CRISTINA PEREZ-VALVERDE, Profesora Titular del Departamento de Diddctica de la
Lengua y la Literatura en la Universidad de Granada presenta NARRATIVA MULTIMODAL
Y FICCIONALIDAD: CONSIDERACIONES ETICAS Y ESTETICAS EN TORNO AL ALBUM ILUS-
TRADO. Este capitulo parte del concepto de multimodalidad y de la relacién entre ética
y ficcidn con el propdsito de analizar algunas cuestiones en torno al dlbum ilustrado
y sus implicaciones para la educacién literaria. En tanto combina narrativa verbal y
visual, el género del dlbum es especialmente indicado para familiarizar al alumnado
con la construccién de significados en la interaccién de distintos modos, asunto este de
interés para el profesorado de lengua y literatura, pues el texto lingiiistico se presenta
a menudo acompafiado de otros sistemas, combinacién que da lugar a nuevas formas
de comunicacién. Ademds, a través de esta conjuncién multimodal, buena parte de los
dlbumes actuales abordan temdticas de indole humana y social, aspecto en el que se
profundiza aqui a la luz de planteamientos actuales acerca de la lectura literaria como
un ejercicio de reflexién ética.

MARIA MoYA GARCIA, Profesora Asociada Laboral del Departamento de Diddctica de
la Lengua y Literatura en el Campus de Melilla (Universidad de Granada) habla de un
Club de Lectura que, como sabemos, constituye un espacio de encuentro en el que se
comparten reflexiones sobre una serie de lecturas propuestas. Su inclusién en el ambito
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educativo se ha reforzado en los dltimos afios, promovido por la necesidad de mejorar
la competencia lingiiistica y de afianzar el habito lector de los discentes. Este capitulo
titulado, PALABRAS MAYORES: LA EXPERIENCIA DE CREAR UN CLUB DE LECTURA EN UN
CENTRO DE EDUCACION PARA PERSONAS ADULTAS EN MELILLA tiene como objeto describir
el funcionamiento de Palabras Mayores, el club de lectura del CEPA «Carmen Conde
Abellin» (Melilla): en primer lugar, se procede a analizar la importancia de los clubes
de lectura en los centros educativos; en segundo lugar, se explica cémo surge Palabras
Mayores y su vinculacién con el Proyecto Educativo; por tltimo, se realiza una descripcién

de las principales actividades del Club de Lectura.

CUARTA PARTE. CONTENIDOS PARA UNA EDUCACION INTERCULTURAL Y DIVERSA

La CuarTA PARTE de esta obra comienza con la aportacién de JuAN ANTONIO
VERA-CASARES, Catedritico de Escuela Universitaria del Departamento de Pedagogia de
la Facultad de Educacion y Ciencias del Deporte del Campus de Melilla (Universidad de
Granada), quien aclara las DIRECTRICES DE LA UNESCO SOBRE LA EDUCACION INTERCUL-
TURAL. La finalidad del documento es sintetizar los aspectos esenciales de la educacién
intercultural y presentar directrices fundamentales para un enfoque intercultural de la
educacién tal como lo concibe la UNESCO.

Desde una visién diacrénica de cémo se trabajaba la ensefianza de la pronunciacién
inglesa para los hispanohablantes a través de un andlisis de las gramdticas y métodos
que se publicaban dentro y fuera de Espafa para aprender esta lengua, JAVIER VILLO-
RIA PRIETO, actual Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacion y MARIA EUGENIA
FERNANDEZ FRAILE, Profesora jubilada del Departamento. de Diddctica de la Lengua y la
Literatura (Universidad de Granada) centran su capitulo, titulado LA ENSENANZA DE LA
PRONUNCIACION EN EL MAESTRO DE INGLES (1884), DE FRANCISCO BUTLER en una de las
obras de este insigne ‘maestro de lenguas’, britdnico de origen y americano de adopcién,
que hasta donde hemos podido documentar a pesar de no haber estado en Espana
quiso ayudar a los hispanohablantes a adquirir la lengua inglesa. El término ‘maestro
de lengua’ se empleaba mds que gramdtico o lingiista. E1 motivo era que en su mayor
parte se trataba de personas de profesiones y origenes variopintos. Muchos de ellos con
un amplio bagaje cultural, emigrantes y exiliados en su mayoria, movidos a aprender y
ensefiar lenguas extranjeras por cuestiones religiosas, politicas o econémicas. Es a partir
del anilisis de estos manuales o métodos lo que nos permitira conocer de forma directa
las caracteristicas metodoldgicas que se utilizaban a finales del siglo x1x,lo que ayudara
a entender cémo se facilitaba el aprendizaje de lenguas, y en el caso que nos ocupa en
este trabajo de investigacién, cémo se hacia desde otro pais, los Estados Unidos.

LA MEDIACION LINGUISTICA PARA LA GESTION DE LA DIVERSIDAD CULTURAL, capitulo
en el que MARIA ANGELESJIMENEZ—JIMENEZ, Profesora Contratada Doctora Indefiniday
BeaTrI1Z CORTINA-PEREZ, Profesora Titular del Departamento. de Diddctica de la Lengua
y Literatura en los Campus de Melilla y Ceuta, respectivamente, de la Universidad de
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Granada, describen el término de mediacién lingiistica, tomando como base el Marco
Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas (Council of Europe, 2001) y su volumen
complementario publicado posteriormente (Council of Europe, 2018). La mediacién
lingiiistica se entiende como actividad y estrategia comunicativa y se considera natural
entre hablantes plurilingies; sin embargo, adquiere gran relevancia en contextos mul-
ticulturales pues, gracias a ella, el usuario plurilingtie, actuando como intermediario
entre interlocutores, se convierte en agente social que ayuda a construir significados,
reduciéndose de este modo la distancia entre hablantes de diferentes lenguas, lo que
enfatiza el cardcter social y cultural de las lenguas. Finalmente, se proponen tipos de
actividades para el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural, clave para
la gestién de la diversidad cultural.

Cierra esta obra RAUL Ruiz CECILIA, Profesor Titular y actual Director del Depar-
tamento de Diddctica de la Lengua y la Literatura en la Universidad de Granada, quien
ofrece, en este capitulo, un ANALIsIs PragMATICO DE LA NUEva LEY DEL ABORTO
EspaRoLA, un estudio que se centra en el andlisis de los titulares de prensa relacionados
con el anteproyecto de la Ley del aborto desde un punto de vista pragmitico. Para ello,
se ha creado un corpus de cincuenta titulares de prensa donde se alude a la nueva ley
que pretende regular el aborto en el estado espanol. En la seleccién del corpus se ha
trabajado con cuatro diarios nacionales (4BC, E! Mundo, El Pais y La Razon), diarios
que representan tanto posturas afines a la izquierda como a la derecha politica. Tras el
andlisis pragmatico y discusién de los resultados, el autor afirma que los titulares de la
prensa conservadora se caracterizan por una postura antiabortista, mientras que los de
centro-izquierda defienden la Ley Orgénica 2/2010.

Agradecemos la colaboracion especial del Departamento de Didéctica de la Lengua
y la Literatura por la financiacién de la obra y a todos los compaiieros de Ciencias de la
Educacién y Filosofia y Letras que mostraron su interés en este homenaje y apoyaron
la iniciativa.
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SABER LEER, QUERER LEER, AMAR LEER

Juan Mata Anaya
Departamento Diddctica de la Lengua y la Literatura
Uniwversidad de Granada

Cuando dentro de cien afios futuros historiadores o historiadoras de la lectura hablen
de esta época que estamos viviendo y analicen nuestros proyectos desde la distancia del
tiempo, squé dirdn de nosotros?, ;cémo nos juzgarin?, ;qué opinardn de nuestros dis-
cursos y nuestros afanes en favor de la lectura y la comprensién?, ;cémo nos valorarin
en relacién al conjunto de hechos culturales y descubrimientos cientificos del siglo xx1?

Seremos, estamos siendo, un capitulo mds de la historia de la lectura en Occidente,
un capitulo que continda escribiéndose y cuyo final no se adivina todavia. El curso de
la historia ha venido ademds a afiadir nuevas incertidumbres, pues cuando pensiabamos
que estdbamos culminando uno de los grandes suefios engendrados por los humanistas,
reformadores y revolucionarios del pasado, la alfabetizacién universal, ha surgido otra
revolucion, la tecnoldgica, de imprevisibles consecuencias, que nos ha colocado en una
encrucijada imprevista. Como sefialaba una antigua pintada en una pared de Quito, en
Ecuador, que luego popularizé Mario Benedetti: «Cuando teniamos las respuestas, nos
cambiaron las preguntas».

No obstante esa incertidumbre, una cosa es cierta: estamos protagonizando uno de
los mds ambiciosos objetivos culturales de la historia de la humanidad: conseguir que el
conjunto de los ciudadanos del mundo, desde la més pequefia aldea africana a las calles de
Berlin o las favelas de Rio de Janeiro, no solo sepan leer sino que quieran leer y, mas aun,
que amen leer. Ese propésito es de una magnitud abrumadora, que a veces nos sobrepasa
y nos desconcierta. Durante miles de afios, el aprendizaje de la lectura fue un privilegio
de minorias. Saber leer estaba asociado al ejercicio del poder, fuese religioso, politico o
econémico. En el mejor de los casos, la educacion lectora del pueblo obedecia a criterios
piadosos: convenia saber leer para acceder por si mismos a los textos sagrados. Era un modo
de proselitismo y adoctrinamiento. Estaba mal visto, sin embargo, desviarse de los textos
canédnicos. La Revolucién Industrial impuls6 posteriormente el proceso de alfabetizacién
cuando se entendié que ensefiar a leer permitiria formar mejores obreros, disponer de mano
de obra mis cualificada, una idea que incluso hoy sigue viva. Parece que la alfabetizacién
tecnoldgica no tuviese otro fin que acceder en las mejores condiciones al mercado de trabajo.
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La empresa en la que ahora estamos comprometidos pretende, como digo, algo
muy ambicioso. Defendemos la lectura como un modo de justicia e integracién social,
de conocimiento y felicidad personal, de formacién de ciudadanos soberanos, respon-
sables, comprometidos, participativos. Lectura y democracia se presentan intimamente
relacionadas. Incluso fomentamos algo que en muchas ocasiones y en muchos luga-
res ha sido considerado subversivo o pecaminoso: leer libremente historias de ficcién,
ensayos cientificos o filoséficos, poesia, periédicos. Si hasta no hace demasiado tiempo,
el objetivo era que todos los ciudadanos supieran escribir aunque fuese precariamente,
es decir, que fuesen capaces de firmar un documento, redactar una carta o dirigir una
solicitud a un organismo administrativo, ahora la aspiracién es que sepan leer no solo
textos que les afecten directamente —una notificacién, el prospecto de un medicamento,
un folleto...—, sino cualquier clase de texto y en todo tipo de formatos. Y promovemos
asimismo que haya libros en los hogares y que ademads se utilicen habitualmente.Y en el
caso de los nifios, no nos conformamos con que aprendan a leer mis o menos bien, sino
que queremos que sean lectores competentes, versitiles y criticos, y que lo sean ademas
desde el primer momento. Pienso que es un desafio de extraordinarias dimensiones.

Segin datos de la UNESCO, atn hay en el mundo casi 800 millones de personas
analfabetas, uno de cada cinco adultos, un estigma que es objeto permanente de debates
y proposiciones. A principios del siglo xx la tasa de personas no alfabetizadas en Espafia
era de mas del 60%, ain mds entre las mujeres, y esa carencia ha dejado su impronta
nociva en la sociedad espafiola del siglo pasado. En la actualidad, segtin los datos del
Instituto Nacional de Estadistica, ain quedan en nuestro pais casi 700.000 personas,
el 1,7% de la poblacién, que no pueden resolver de manera satisfactoria situaciones
cotidianas como cumplimentar una solicitud, comprender un contrato de trabajo o leer
el periédico. Eso significa que muchos nifios y jévenes de los que acuden a diario a las
aulas tienen abuelas o abuelos que apenas fueron a la escuela o que casi no saben leer y
escribir. Y esa historia familiar actGa a menudo como un lastre en el rendimiento escolar
de esos alumnos. No podemos separar estas realidades de nuestro trabajo y nuestras
reflexiones sobre la comprension lectora.

Silos sofiadores, ilustrados o revolucionarios del pasado pudieran ver lo que estamos
tratando de hacer en estos primeros afios del siglo xx1, probablemente sentirfan una
punzada de asombro y felicidad. En cierta medida, somos herederos de viejos ideales
emancipadores o, si se prefiere, de las viejas utopias que imaginaron un mundo pleno de
lectores, una sociedad de personas libres y alfabetizadas, o libres por alfabetizadas. Tal vez
nunca en la historia de la humanidad haya habido un proyecto cultural tan ambicioso y
complejo, pues afecta no solo a los métodos pedagégicos, la organizacién de las clases,
los materiales de ensefianza, los libros de texto, etcétera, sino a la propia organizacién
social, las inversiones econdmicas o la formacién de los docentes. Esta complejidad,
sin embargo, no acaba de ser entendida del todo y, por lo general, se tiende a juzgar los
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resultados de ese esfuerzo a pequefia escala, de un modo superficial y, por lo general,
con rasgos catastréficos.

Queremos cumplir ese suefio ignorando aspectos tan relevantes como que el cerebro
humano no estd biolégicamente preparado para aprender a leer. Si lo estd para aprender a
hablar, y por eso lo hacemos todos con tanta facilidad y rapidez, pero no ocurre lo mismo
con la lectura. No hay en el cerebro humano ningin 4rea especifica de la lectura, ningin
circuito neuronal especializado en la lectura, de manera que tenemos que prepararlo para
esa complejisima tarea. Apenas han transcurrido 6.000 afios desde la invencién de las
primeras escrituras, y mucho menos tiempo todavia desde la invencién de las escrituras
alfabéticas, de modo que el genoma humano no se ha adaptado aun a ese artificio cultural.

Afirma Stanislas Dehaene que

Aprender a leer es un acontecimiento de gran importancia en la vida de un nifio. La
neurociencia cognitiva muestra por qué: en comparacién con el cerebro de una persona
analfabeta, el cerebro alfabetizado cambia masivamente, sobre todo para mejorar, gracias
al aumento de las dreas visuales y fonoldgicas del cerebro y sus interconexiones. Una vez
que los nifios aprenden a leer, sus cerebros son literalmente diferentes.

Y, en efecto, si se comparan las imagenes obtenidas por resonancia magnética fun-
cional del cerebro de personas alfabetizadas y personas que no saben leer y escribir las
diferencias que se observan son enormes. Aprender a leer requiere reorientar los circuitos
cerebrales que la evolucién ha destinado a otras funciones —la vision a larga distancia o
la motricidad, por ejemplo— hacia el reconocimiento de palabras escritas. Esa compleja
reconversion neuronal afecta a todos los 16bulos del cerebro y supone establecer cone-
xiones entre las dreas visuales y las dreas auditivas, entre las distintas dreas implicadas
en el lenguaje hablado, entre esas dreas y las dreas encargadas del procesamiento seman-
tico y la comprensién. Una intricada tarea que se prolonga durante afios. Esas nuevas
conexiones neuronales, que son posibles gracias a la plasticidad sindptica del cerebro
humano, a su capacidad de adaptacién, requieren no solo tiempo sino entrenamiento. Y
no deberiamos olvidar que, lamentablemente, esa preparacién no se realiza en todos los
casos del mismo modo. Hay nifios afortunados que se aproximan a la escritura de una
manera risuefia y afectiva, y otros, por el contrario, que apenas tienen ocasién de escuchar
historias, manejar libros, jugar con el lenguaje o dialogar sobre las palabras cuando son
pequenos. Y esas privaciones tempranas constituyen a menudo una rémora de por vida.
Maryanne Wolf nos lo hace notar:

De qué manera aprende a leer un nifio es un cuento de magia y hadas o uno de opor-

tunidades perdidas innecesariamente. Estos dos panoramas corresponden a dos infancias
muy diferentes: en una ocurre casi todo lo que esperamos; en la otra se cuentan pocos

! StanisLas, Dehaene, «Inside the Letterbox: How Literacy Transforms the Human Brainy, Cere-

brum: The Dana Forum on Brain Science, 2013, 7.
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cuentos, se aprende poco vocabulario y el nifio se queda cada vez mds rezagado, antes
incluso de empezar a leer.?

Emprendemos por tanto la ensefianza de la comprensién lectora sin tener en cuenta
las condiciones econémicas, sociales y culturales de los aprendices, como si fuese igual
ensefiarla a hijos de padres doctorados que a hijos de familias migrantes, como si fuese
igual hacerlo a nifios que van a la escuela en coche, bien aseados y bien alimentados
que a nifios que duermen hacinados en un cuarto y carecen de material escolar o de
espacio fisico para hacer los deberes. La Encuesta de Condiciones de Vida del Instituto
Nacional de Estadistica revela, por ejemplo, que la pobreza impide comer de modo sano
a mds de 700.000 hogares espafioles, es decir, que mas de 230.000 menores de 16 afios
y casi 340.000 jévenes no pueden comer tres veces a la semana alimentos bésicos para
su desarrollo. Y esos nifios y esos adolescentes acuden cada dia a nuestras aulas, con sus
mochilas y sus biografias a cuestas.

En 1931, en el discurso de inauguracién de la biblioteca de su pueblo natal, Fuente
Vaqueros, Federico Garcia Lorca pronuncié estas palabras:

No sélo de pan vive el hombre. Yo, si tuviera hambre y estuviera desvalido en la calle

no pedirfa un pan; sino que pediria medio pan y un libro. (...) Bien estd que todos los
hombres coman, pero que todos los hombres sepan.?

Tenemos el derecho, si no la obligacion, de pensar que todos los nifios deberian
estar bien alimentados, bien queridos, bien cuidados, bien instruidos.

Los informes internacionales de evaluacién lectora, tanto PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) como PISA (Programme for International Student
Assessment), destacan la estrecha relacién entre la actitud de las familias ante la lectura
—desde la posesion de libros a las actividades de lectura en el hogar— y el rendimiento
lector de los hijos. Cuanto mis contacto se tiene con los libros desde edades tempranas
mayor es la capacidad de comprensién lectora. Eso es algo que la neurociencia viene
confirmando en los tltimos lustros. Numerosas investigaciones demuestran que la lec-
tura en voz alta y la lectura compartida en los primeros afios de vida son el mejor modo
de preparar el cerebro para aprender a leer, para estimular la comprensién lectora y las
habilidades técnicas de lectura, pues produce significativos beneficios en el desarrollo
del lenguaje oral, el vocabulario expresivo, los conceptos sobre la escritura, la capacidad
para crear imdgenes mentales y las conductas lectoras. Y mdas importante atin: los nifios
vinculan el acto de leer al afecto, la seguridad, el bienestar, la alegria de vivir.

2 'WoLr, Maryanne, Como aprendemos a leer. Historia y ciencia del cerebro y la lectura. Barcelona, Edi-
ciones B, 2008, p. 104.

> Garcia Lorca, Federico, «Alocucién al pueblo de Fuente Vaqueros», en Obras completas, III, Bar-
celona, Galaxia Gutenberg, 1997, p. 203.
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Leidas al revés, esas investigaciones nos dicen que hay y habra centenares de miles
de nifos y nifias que, al carecer de esas condiciones favorables para la comprensién,
estin cautivos de unas condiciones familiares, sociales y culturales de las que no son
responsables y de las que les costard mucho escapar. Nuestra obligacién como docentes
es liberarlos de esa servidumbre.

No basta, por ello, con conducirlos hasta el umbral de la simple correspondencia
entre grafemas y fonemas, a la elemental habilidad de descodificar. Es preciso no dar
por hecho que todo est logrado cuando los nifios comienzan a leer por si solos, sino
que hay que ser perseverantes y continuar ensefiando incansablemente las destrezas
de la comprensién, a fin de no ir abandonando a los nifios menos habilidosos en los
midrgenes del camino. No podemos incurrir en la injusticia ‘letrada’, tan perversa como
la econémica o la legislativa. No conseguir que todos los nifios lean BIEN, es decir, que
sean capaces de enfrentarse con destreza, confianza e ilusién a todo tipo de textos, sin
el lastre de la frustracién y el desinimo, es un acto socialmente reprobable.

A menudo perdemos de vista el sentido ético de lo que hacemos. Siempre deberiamos
tener presente la pregunta fundamental: spor qué nos empefiamos en lograr que todos los
jovenes lean bien? Si respondemos que solo para que progresen en el sistema escolar, para que
respondan adecuadamente a las exigencias del curriculo, es decir, para que se desenvuelvan
con propiedad en el circuito académico que hemos establecido, estaremos perdiendo de
vista la funcién social de nuestro trabajo, estaremos dilapidando nuestro inmenso potencial
transformador. Debemos pensar que lo hacemos porque al igual que todos los nifios tienen
derecho a alimentarse bien, todos los nifios tienen derecho a leer y escribir bien.

Eso quiere decir que la ensenanza de la lectura tiene una doble dimensién: una
pedagdgica o, si se prefiere, metodoldgica, que se refiere al modo en que ayudamos a
los nifios a entrar progresiva y eficazmente en el mundo de la escritura, y otra ética, por
cuanto de esa promesa nadie deberia quedar excluido, proceda de donde proceda, viva
donde viva, tenga el caricter que tenga. Saber leer tiene que ver por tanto con la equidad,
con la responsabilidad y la obligacién que tenemos de asegurar la igualdad de oportu-
nidades a todos los nifios que comienzan sus vidas, pues la calidad de ese aprendizaje es
una de las mds firmes garantias de nuestro compromiso.

QUERER LEER

En el inicio de un articulo escrito en 1784, titulado ; Qué es la Ilustracion?*, en el que
trataba de definir el concepto de «Aufklirung», cuyo significado podria ser ‘esclareci-
miento’ o ‘explicaciéon’ o ‘concienciacién’, pero que finalmente en espanol se ha traducido
como ‘Tlustracién’, el filésofo alemin Immanuel Kant coloca, como lema de la nueva

4 KanT, Immanuel, ¢Qué es la Ilustracion? y ofros escritos de ética, politica y filosofia de la historia,

Madrid, Alianza, 2004.
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época, la expresion latina sapere aude («atrévete a saber»). Kant considera que ese tiempo
nuevo debia asentarse en la valentia de las personas para pensar por si mismas, sin tutelas
ni dogmas. Para él, la emancipacién personal no era una cuestién de inteligencia, sino
de voluntad para ejercerla, de audacia para usar la propia razén. Y una de las vias para
esa transformacion era desde luego la lectura.

Querer leer, atreverse a leer: he aqui una cuestién crucial. Considero que uno de los
retos mds significativos que tenemos como docentes es crear interés por leer. Querer
leer atafie directamente a la curiosidad y al deseo. Estamos empefiados en que nuestros
alumnos desarrollen el deseo de leer, que se acerquen a los libros, se presenten en el
formato en que se presenten, con valentia y expectacién, pero olvidamos a menudo que
ese impulso no siempre es espontineo ni siempre seguro. Como todo hecho cultural, es
necesario percibir esa prctica como algo importante, alentador y satisfactorio.

¢Cémo puede crearse ese interés? Desde luego, la premisa del querer leer es
necesariamente el saber leer, de modo que es ineludible garantizar el dien Jeer para
aspirar a promover el guerer leer. Y si bien los deseos obedecen siempre a razones per-
sonales, intimas y a menudo inconscientes, podemos afirmar que deseamos aquello que
nos complace y nos alienta. Nadie puede desear algo que le resulta penoso, inalcanzable
o humillante. Muchos nifios y adolescentes que rehusan, cuando no detestan, leer lo
hacen porque sienten que lo que se les pide es para ellos algo insufrible. Compruebo a
diario que lectores muy reacios a leer por si solos disfrutan mucho en cambio cuando
otra persona les lee. No padecen fextofobia sino miedo a fracasar en la aventura de leer,
miedo a los desafios que plantea la lectura. El rechazo a la lectura, que solemos confun-
dir con desidia o insensibilidad, encubre a menudo la impotencia y la frustracién de no
poder leer como se espera que lo hagan. Serge Boimare®, hablando de los nifios y los
adolescentes que desprecian la lectura por considerarla una actividad propia de payasos,
intelectuales, chicas o maricas, afirma que detrds de esas groserias hay una profunda
incapacidad para la reflexién y la construccién de imagenes a partir de las palabras, y un
miedo a la inseguridad y la incertidumbre.

Pienso que a todos nos interesa lo que afecta a nuestras vidas. Sentimos curiosidad
por el mundo que nos rodea: las fuerzas de la naturaleza, las pricticas culturales, los
comportamientos humanos. Una de nuestras principales motivaciones como docentes
deberia ser que nuestros alumnos vieran en la lectura la posibilidad de satisfacer esa
curiosidad. Porque gracias a la lectura podemos acceder a los conocimientos cientifi-
cos, las reflexiones éticas o las fantasias de la humanidad. ;De qué nos sirve ensefiar a
nuestros alumnos a leer y comprender textos si no les ensefiamos a leer la realidad, a
comprender el mundo? Decia Paulo Freire que «la lectura de la realidad siempre precede
ala lectura de la palabra, asi como la lectura de la palabra implica una continua lectura

5 BoIMARE, Serge, Heroes lectores. Jovenes que odiaban leer, Valparaiso, Universidad de Valparaiso, 2016.
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de la realidad»®. Ese vinculo entre experiencia vivida y experiencia leida es fundamental.
Pienso que nuestra obligacién como docentes es ensenarles a descubrir esa relacién. La
comprension lectora no es una actividad de laboratorio, desligada de la realidad, sino
una incursién en el mundo de la vida a través de los textos. Comprender un texto es
siempre una iluminacién sobre el mundo que habitamos.

En las palabras estd atesorada la memoria de la humanidad. Aprender a leer, aprender
a comprender, es acceder a esa memoria. No siempre, sin embargo, podemos alcanzar esa
comprension, y menos adn solos. Necesitamos la ayuda y la guia de otros. Pensemos, por
ejemplo, en un concepto como posmodernidad. Muchos adultos, profesores sobre todo, la
utilizan con despreocupacién, como si el simple hecho de pronunciarla o escribirla llevara
ala comprensién inmediata de su significado. Pero para comprender cabalmente qué es
la posmodernidad es preciso conocer previamente qué fue la modernidad, qué concep-
ciones del mundo demolid, qué ideales y lenguajes introdujo, qué revoluciones provocd,
qué nueva organizacién social impulsé..., pues si no se conocen esos antecedentes es
imposible entender lo que entrafa en este caso el prefijo ‘pos’. E igual podriamos decir
de términos como escuela publica o amor roméntico o mundo clasico o feminismo o
mayo del 68. Solemos incurrir en el error de pensar que las palabras llegan con su ADN
semdntico incorporado, como si fuesen semillas listas para fecundar la mente del que
las lee o las escucha. La exacta comprension de las palabras depende en gran medida
del conocimiento de su historia. Ensefiar a leer, ensefiar a comprender, es ensefiar esa
historia. Querer leer es querer conocer esa historia.

El mero hecho de la escolarizacién, de cursar materias o asignaturas, no garantiza
la comprensién de cualquier texto. Es necesaria la ensefianza explicita de las destrezas y
estrategias cognitivas que la hacen posible: inferir, predecir, evocar, relacionar, conectar,
sintetizar, memorizar, valorar... Es el ejercicio constante de esas operaciones cognitivas
lo que nos permitira la comprensién. Pero aun cuando se posean esas capacidades no hay
que dar por supuesto que se aplicardn siempre y en cualquier tipo de texto. Cada texto es
siempre nuevo y lo que se hace con uno no es seguro que se haga con otro. Sobre todo
en el tiempo de formacién y aprendizaje. Es preciso ensayar una y otra vez con rigor y
paciencia. Hay que hacer ver, por ejemplo, que cuando leemos es necesario poner todos
nuestros conocimientos previos a disposicién del nuevo texto y que construimos signi-
ficados a partir de los textos anteriormente leidos y de las experiencias anteriormente
vividas, incluidas las negativas. Hay que hacer ver a los alumnos que cuanto mds leemos,
mejor leemos.

Pero ala vez hay que tener en cuenta la estructura y el funcionamiento de los textos,
nunca iguales. Un poema funciona de un modo diferente a un enunciado, una argu-
mentacién o un relato. Hay que conocer las reglas que los definen. Hay que aprender

¢ Frer, Paulo y Macepo, Donaldo, difabetizacion. Lectura de la palabra y lectura de la realidad,

Barcelona, Paidés, 1989, p. 56.
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que cierto tipo de textos dejan margen para la interpretacién personal y otros no, que
las palabras varfan su significado segun el tipo de texto, que algunos textos admiten
ironias o metiforas y otros las rechazan radicalmente... Comprender requiere conocer
el funcionamiento lingtistico de los textos, su estructura, sus contextos o sus recursos
expresivos. La comprension de los textos no depende solo de las capacidades o la voluntad
de los alumnos, como solemos pensar, sino que muy a menudo depende de los propios
textos. Hay textos que facilitan la comprensién y otros que la complican. Promover ese
aprendizaje es, pues, una tarea ingente, pero tentadora.

Por eso, todos somos, de manera categérica y permanente, maestros de lectura. Tene-
mos la obligacién de ensefar a leer en todo momento, por encima de, o si se prefiere, a
partir de, los contenidos de una materia determinada. Con demasiada frecuencia damos
por supuesto que la comprensién se deriva del mero hecho de saber leer. Y no es asi. A
comprender se ensefia, es una técnica, o mejor, es una destreza que se adquiere a través
de procedimientos metédicos y permanentes.

Tenemos que ensefiar a dialogar con los textos, a construir significados. Pero si
bien la comprensién es siempre individual, no tiene por qué lograrse siempre en sole-
dad. Desde las primeras reflexiones de Lev Vigotsky acerca de la «zona de desarrollo
préximo»’, entendida como un espacio potencial de aprendizaje en colaboracién con
otros, en continuo didlogo con personas adultas o compafieros mas competentes, el siglo
xx ha sido prédigo en razonamientos acerca de la relacién entre aprendizaje y didlogo.
Ahi estdn las aportaciones de Mijail Bajtin y su consideracién de la lectura literaria
como didlogo® de Paulo Freire y su defensa de la ‘dialogicidad™ como fundamento de
la educacién humanista y liberadora; de Jerome Bruner y sus ‘comunidades mutuas de
aprendizaje’®; de Gordon Wells y su sentido de la educacién como ‘indagacién dial6gi-
ca’’; de Stanley Fish y su idea de elaboracién de significados en el seno de ‘comunidades
interpretativas’? de Ramén Flecha y las ‘tertulias literarias dial6gicas™ en el seno de las
comunidades de aprendizaje.

En todos esos casos se ha destacado la importancia de la interaccién con los demads
como una via eficiente y alentadora de aprendizaje. Aprendemos mejor y damos un mas
profundo sentido a la experiencia dialogando con otros aprendices, escuchando y coo-
perando con otros lectores, que pueden ser los compaiieros, los profesores, los expertos.

7 Vicotsky, Lev, E/ desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, Critica, 1979.

8 Bayrin, Mijail, Estética de la creacion verbal, México DF, Siglo XXI, 1982.

° FrEIRrE, Paulo, Pedagogia del oprimido, Madrid, Siglo XXI, 1975.

10" BRUNER, Jerome, La educacion, puerta de la cultura, Madrid, Visor, 1997.

" WeLws, Gordon, Indagacion dialogica. Hacia una teoria y una prdctica socioculturales de la educacion,
Barcelona, Paidés, 2001.

2 Fisu, Stanley, Prictica sin teoria: retdrica y cambio en la vida institucional, Barcelona, Destino, 1992.
FrecnA, Ramén, Compartiendo palabras. El aprendizaje de las personas adultas a través del didlogo,
Barcelona, Paidés, 1997.
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La propuesta del didlogo como base de 1a comprensién lectora es ademds congruente
con el significado mismo de la palabra comprensién. Etimolégicamente, ‘comprender’
proviene del término latino ‘comprehendere’, cuyos componentes 1éxicos son el prefijo
‘com-’—en unién de, en compafiia de— y la palabra ‘prehendere’, que significa atrapar,
prender, agarrar. Es decir, comprender es, en su sentido mds primigenio, coger, capturar el
significado de las cosas en compaiiia de otros, con la ayuda de otros. Es lo que diferencia
la comprensién del aprendizaje, términos ambos que tienen el mismo origen. Aprender
y comprender, como asimismo emprender, sorprender o reprender, tienen en su base el
verbo prender, que significa coger, atrapar, sujetar, capturar... No son triviales los matices,
pues eso nos conduce a la idea de que ‘comprender’ indica que no aprendemos solos,
sino en unién de otros, en compaiia de otros. El prefijo ‘con’ —presente asimismo en
compartir, convivir, conversar, acompaiar....—, nos recuerda que en el fondo somos seres
sociales y vivimos, trabajamos, pensamos, construimos... al lado de otros.

Decia Jorge Wagensberg que

Comprender y aprender quizd sean, en ltimo término, actividades rigurosamente indi-
viduales. Pero siempre ocurren en el extremo de alguna forma de conversacién. Un proyecto
de investigacién, una escuela, una exposicién, un museo, una conferencia, un texto, una
obra de arte o un pedazo cualquiera de conocimiento sélo son algo si proveen estimulos a
favor de la conversacién. Conversar es quiza el mejor entrenamiento que puede tener un
ser humano para ser un ser humano... No recuerdo haber conversado mucho durante los
veinte afios que he pasado en las aulas.™

Conversar, que etimolégicamente significa ‘vivir en compaiiia’, puede ayudar no solo
en la organizacién de la convivencia social sino en los procesos de aprendizaje. Podriamos
afirmar entonces que cuando compartimos lecturas, cuando buscamos significados en
compaiiia de otros, cuando confrontamos nuestra comprensién con la de otros, lo que
estamos haciendo en realidad es conleer. En efecto, cuando conleemos comprendemos
mejor.

Satisfariamos asi los dos significados de la palabra animar. Cuando hablamos de
‘animacioén a la lectura’, nos podemos referir tanto a ‘animar’ como sinénimo de incitar,
empujar, alentar, inspirar. .., como a ‘animar’, entendida como la accién de avivar, debatir,
explorar, dar sentido... Ambos significados estdn, sin embargo, entrelazados, pues tan
importante como dar estimulos, razones y ocasiones para leer es dar a los lectores la
oportunidad de construir su comprensién a través del didlogo y la cooperacién.

Generar el deseo de leer, de saber, depende de cada individuo. Es una cuestién de
atrevimiento, si, pero también de entendimiento. Nifios y jévenes deben percibir por
encima de todo que leer afecta a sus vidas, para lo cual es preciso que pierdan el miedo
a las palabras y las consideren aliadas y no enemigas, que en ningtin momento se sientan
excluidos de las promesas del conocimiento, que descubran la satisfaccién de compartir

4 WAGENSBERG, Jorge, E/ gozo intelectual, Barcelona, Tusquets, 2007, p. 238.
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ideas y emociones, que entiendan que comprender es sobre todo un modo de compren-
derse. Sin curiosidad, 4nimo, confianza, aliciente o gratificacién es muy dificil hacer de
la lectura una actividad deseable y gozosa.

AMAR LEER

Nos queda finalmente la cuestién, igualmente compleja, de la pasién lectora, de los
placeres que provoca la lectura. El territorio de las emociones y los placeres es siempre
muy dificil de explorar y describir. Los placeres son, por naturaleza, personales, indele-
gables. Lo que a algunos causa un inmenso placer, deja a otros indiferentes.

¢El placer de leer es una consecuencia inevitable del saber leer o del querer leer?
No, claro. Podemos decir, sin embargo, que si la comprensién lectora se hace ardua o
inalcanzable o si no emerge la intencién de leer, es dificil que aparezca el placer de leer.

Pero, ¢por qué tanta insistencia en hablar de placer en relacién con la lectura?, ses
necesaria esa alusiéon?, sno deberia darse por supuesto? Nadie hace discursos a favor
del placer de jugar al fitbol o de asistir a un concierto de musica. Se da por hecho. En
cambio, la lectura ain necesita esa constante reclamacién. Pienso que esa anomalia puede
deberse a que demasiado a menudo, y sobre todo en las aulas, se asocia la lectura con la
fatiga o la insatisfaccion.

Los placeres estin relacionados con los deseos y las necesidades. Desde una pers-
pectiva estrictamente bioldgica, Jean-Didier Vincent afirma que el deseo es fundamen-
talmente un deseo de recompensa y que el placer nace cuando el deseo se encuentra
con su objeto”. Aplicado a nuestro asunto, podriamos afirmar que el deseo de leer
precede siempre al placer de leer y que no puede haber placer de leer sin deseo de leer,
sin necesidad de leer. Amar leer seria por tanto encontrar en la lectura la satisfaccién de
un deseo, la recompensa placentera a una expectativa.

Los placeres de la lectura se rigen por los mismos mecanismos que los demds pla-
ceres biol6gicos: nos acercamos a lo que nos satistace y huimos de lo que nos desagrada.
Pero tanto el placer como la aversién se aprenden, se educan, de modo que tenemos
que ofrecer continuamente oportunidades a los placeres de la lectura. Las emociones
placenteras —la sorpresa, la alegria, el asombro, la satisfaccién, la intriga, la confianza, la
gratitud...— deberian estar siempre presentes en cualquier actividad de lectura. Resulta
descorazonador pensar que tantos y tantos alumnos nunca las descubrirdn, porque si
viesen en la lectura una fuente de placer, desearian repetir, como ocurre con los demds
placeres. Dice Jean-Pierre Changeux, a propdsito del funcionamiento del cerebro ante
una obra de arte, que «comprender no es, desde luego, amar, pero explicar mas hard

5 VINcENT, Jean-Didier, Biologia de las pasiones, Barcelona, Anagrama, 1987.
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comprender mejor; y comprender mejor tal vez haga amar mejor»'®. Pienso que con
respecto a la lectura, comprender mejor llevaria a los alumnos a amarla mejor.

Una pregunta nos sale entonces al camino: ¢qué clase de placeres deberiamos
exactamente promover en nuestros alumnos? Pues aquellos que los textos puedan depa-
rarnos. No es algo sencillo de conseguir, sin embargo, dado que los placeres culturales
traspasan el dmbito de los placeres biolgicos primarios, como el alimento, el juego o
el sexo, y se adentran en el territorio de los artificios del arte, pero debemos intentarlo.

Los placeres que proporciona el texto tienen que ver inicialmente con las palabras:
descubrirlas, redescubrirlas, aprender su etimologia, conocer sinénimos, escuchar su
sonoridad... Es un placer reiterado a lo largo de la vida, pero que estd muy presente en
la infancia. Los nifios suelen decir que les gusta leer porque aprenden palabras nuevas,
porque amplian su vocabulario. Y es verdad. Las palabras poseen un poderoso magne-
tismo. Y como prolongacién de esos hallazgos azarosos estd el placer del juego lingtistico:
las rimas, los dobles sentidos, las aliteraciones, las invenciones, las combinaciones, las
transformaciones... La lectura es, al fin y al cabo, una forma de juego o, si se prefiere,
una prolongacién de los placeres infantiles del juego.

Esos placeres primigenios y elementales son sin embargo indispensables. Sobre
ellos se asientan el armazén del conocimiento: saber qué ocurrié en el pasado, enten-
der por qué somos como somos, darse cuenta de una ironfa o una alusién ingeniosa,
encontrar un pensamiento original, coherente, iluminador, seguir el desarrollo de una
argumentacién filoséfica o una ecuacién matemdtica, dejarse cautivar por un relato
bien tramado, maravilloso, conmovedor... Es decir, los placeres que producen las
expresiones de la inteligencia humana, los placeres, en suma, de la lectura entendida
como desvelamiento y comprension.

Los textos generan también placeres de tipo psicolégico, los que provienen de la
salida de uno mismo —la imaginacién, la identificacién, la transgresion, la fantasfa,
la evasién...— y los que proporcionan la introspeccién y la concentracién en uno
mismo. Son los placeres derivados igualmente del consuelo, la esperanza o la capa-
cidad de resistencia que otorga la lectura, como atestiguan los supervivientes de los
campos de exterminio nazis o los gulags estalinistas, los perseguidos o exiliados de
tantas guerras, las victimas de catdstrofes naturales o desplazamientos forzados, las
personas afectadas por cualquier tipo de violencia, desconsuelo o dolor, incluyendo
a nuestros alumnos.

A mi juicio, el entrelazamiento de lectura y vida es crucial para encontrar placer
en el acto de leer un texto. Se ama lo que proporciona felicidad, lo que ofrece guia
y fortaleza, lo que alivia en las adversidades de la vida, lo que ayuda a dar sentido a
la existencia.

16 CHANGEUX, Jean-Pierre, Razdn y placer, Barcelona, Tusquets, 1997, p. 12.
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Amar leer, sentir placer en el acto de leer, es por todo ello fundamental. Mds
aun si tenemos en cuenta las numerosas investigaciones empiricas que sugieren la
estrecha relacién entre la lectura por placery la comprensién lectora'”. Una evidencia
que destacan constantemente las evaluaciones internacionales como PIRLS y PISA.

No basta, sin embargo, con prescribir placer para que este se genere. Los placeres
de la lectura, como hemos venido diciendo, se aprenden. Y ese aprendizaje, ademads
de las pricticas necesarias para reconocerlos y aceptarlos, depende en gran medida
del ejemplo. Pienso que uno de los estimulos més confiables para que los jévenes
amen leer es tener contacto con adultos que amen leer y muestren ese amor en cada
palabra y en cada gesto. A lo mejor es pedir mucho, pero los docentes deberiamos
aspirar a ser ejemplares en ese sentido.

Dar ejemplo y tener confianza. Me parece necesario abandonar la zona de con-
fort del fatalismo y la queja (‘los alumnos no comprenden nada’, ‘los alumnos no se
esfuerzan’, ‘a los alumnos no les interesa’) y preguntarnos por qué no comprenden,
por qué no se esfuerzan, por qué no se interesan, y qué parte de responsabilidad en
esa situacion nos corresponde como docentes. Y aprestarnos de inmediato a buscar
soluciones, evitando la tentacién de achacar a otros —Internet, videojuegos, teléfonos
moviles, Instagram. ..— la falta de comprension lectora de nuestros alumnos. Admi-
tamos que los jévenes que acuden hoy a las aulas son lectores muy diversos y muy
dispersos, que se mueven con facilidad en el enredado universo de los hipertextos,
que tienen extraordinarias capacidades para el aprendizaje.

Comprender o no comprender no depende solo de la voluntad de los alumnos.
Nadie renuncia voluntariamente a comprender. Querer comprender es un rasgo
inherente a la naturaleza humana y si alguien renuncia a ese anhelo es porque el
proceso, el contexto, el trato o el modo de aprendizaje no resultan estimulantes. No
deberiamos olvidar esto, pues de la aceptacién de la complejidad de nuestros alumnos
y la complejidad de nuestros retos va a depender no solo la eficiencia de nuestras
précticas sino el placer del trabajo bien hecho.

7" Crark, Christina y RumsoLp, Kate, Reading for Pleasure: A Research Overview, London, National

Literacy Trust, 2006. WaNG, Judy Huei-Yu y GuTHRIE, John T, «Modeling the effects of intrinsic motiva-
tion, extrinsic motivation, amount of reading, and past reading achievement on text comprehension between

US and Chinese students», Reading research quarterly, 2004, vol. 39, no 2, pp. 162-186.



PERSPECTIVA HISTORICA Y FUTURO DE LA EDUCACION EN DIDACTICA DE LAS
LENGUAS Y SUS LITERATURAS es un compendio de trabajos de profesores
doctores e investigadores de las Universidades de Granada, Malaga
y Jaén de distintas areas de la Educacién (Didactica de la Lengua y
la Literatura, Historia, Pedagogia, etc.), movidos por el sentimiento
de querer aunar pasado, presente y futuro. Es una necesidad urgente
repensar la Educacion en estos momentos de crisis en la sociedad
actual desde una perspectiva histérica, al tiempo que dedicamos este
libro in memoriam de Catalina Luisa Gonzalez Las, docente e investi-
gadora durante mas de cuarenta anos en la Universidad de Granada,
quien desde su trabajo y dedicacién en el campo de la Didactica de la
Lengua y la Literatura luchd, ya desde sus comienzos como docente
universitaria en los anos 70, por una sociedad cada vez mas justa, ate-
niéndose a la heterogeneidad y mundo cambiante para que se alberga-
ran realidades culturales y linglisticas cada vez mas diversas, propias
de una sociedad espafola plurilingtie y multicultural por naturaleza.

Esta obra contiene una veintena de capitulos, distribuidos en una cla-
sificaciéon en cuatro partes que aunan la Historia, el presente y el futuro
de la Educacion desde una vision interdisciplinar (Historia, Formacién
del profesorado, Didactica de la Lengua vy la Literatura y Educacion
Intercultural). Las tematicas que se abordan son muy variopintas,
pero esto mismo conlleva que se creen nuevas formas de abordar y
entender las peculiaridades lingtiisticas, literarias, sociales y cultura-
les que conforman la sociedad actual como valores imprescindibles
que hacen que la humanidad, en general, y los docentes e investiga-
dores, en particular, desarrollen estrategias para vivir en comunidad y
para adaptarse a lo largo del tiempo a distintos entornos y espacios,
en pos de formar ciudadanos competentes en este siglo xxi.
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